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PERSPECTIVAS DO DISCURSO E DA TRADUCAO

Iniciei minha carreira de professora universitaria no ICHS, em 1989. Naquela ocasiao,
desenvolvia uma pesquisa de mestrado que tratava da descricdo da situacao funcional
do pronome sujeito de primeira pessoa do singular, no portugués do Brasil, no discurso
coloquial espontaneo. Nesta pesquisa, considerava a lingua em uso em discursos

orais auténticos. Na pesquisa de doutorado, desenvolvi uma analise do funcionamento
discursivo do item onde em textos académicos escritos. Trabalhei também com a
lingua em uso em discursos auténticos , dessa vez, escritos. Meu interesse se
centrava no uso de um conector [onde] — num uso discursivo que nao havia sido
suficientemente estudado - e isso me levou a desenvolver posteriormente, e também
num estagio pos-doutoral, pesquisas sobre 0s conectores e a marcacdo das relagcdes
de discurso. Concomitantemente ao desenvolvimento de tais pesquisas, trabalhei na
avaliacao de livros didaticos de LP para o Ensino Fundamental, e passei a observar
como era proposto o trabalho com os conhecimentos linguisticos nesses LDs.
Desenvolvi individualmente uma pesquisa sobre o trabalho com a conexdo nos LDs

e, mais recentemente, numa proposta de trabalho com um grupo de professoras que
atuam no Ceale/FAE/UFMG, me dediquei a analisar o trabalho com os conhecimentos
linguisticos nas cole¢ées do PNLD 2010. E desse trabalho que tratarei aqui, visto que
seu objetivo foi investigar como é o tratamento dado aos conhecimentos linguisticos
nas colecbes analisadas, se esse tratamento contribui ou ndo para uma reflexdo sobre

0 uso da lingua em textos e discursos



A ABORDAGEM DOS CONHECIMENTOS LINGUISTICOS EM LIVRO S DIDATICOS
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Introducao

Apresento uma analise do trabalho com os conhecimentos lingiisticos que é
proposto nos livros didaticos de lingua portuguesa aprovados no PNLD 2010% em que
foram analisados livros voltados para o 3°, 4° e 5° ano do ensino fundamental.

Interessa-me verificar se as secdes e atividades presentes nos livros voltadas
para o ensino-aprendizagem dos recursos linguisticos orientam o aluno para a reflexao
sobre o0 uso da lingua em textos ou discursos ou se continuam dispensando a esse
ensino um tratamento tradicional, que da lugar a transmissdo de conteudos
gramaticais, sem espaco para a constru¢cdo de conhecimentos pelo aluno.

Os livros didaticos (LDs) tém sido objeto de investigacdo devido a seu
importante papel na escola, na medida em que, como afirmam costa Val e Marcuschi
(2005, p.8), contribuem seja para a “delimitacdo da proposta pedagogica a ser
trabalhada em sala de aula, seja como material de apoio ao encaminhamento das
atividades de ensino-aprendizagem, seja como suporte (Gnico ou suplementar)
disponivel de textos de leitura para professores e alunos”.

O trabalho com os conhecimentos linguisticos era 0 que recebia maior atencéo
nos LDs h& até pouco tempo. Com a analise dos LDs de lingua portuguesa avaliados
no PNLD 2002, Rojo (2003) mostra que a grande maioria propde uma abordagem dos
conhecimentos linguisticos de forma transmissiva e recorrendo a metalinguagem. Uma
minoria apenas recorre a procedimentos epilinguisticos e reflexivos, o que para a
autora, evidencia uma contradi¢cdo, pois os referenciais dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), tomados como base pelas cole¢cbes avaliadas, tratam da
“importancia de um trabalho reflexivo e construtivista de analise e reflexdo sobre a
linguagem, como o mais indicado para a constru¢do dos conhecimentos lingtisticos”
(p.97). Brakling (2003), que analisa as propostas de ensino de gramatica em LDs de
lingua portuguesa inscritos no PNLD 2002, afirma que “os LDs continuam difundindo e
propondo um ensino tradicional conservador no que se refere aos conhecimentos

linguisticos” (p.219). A autora afirma que a orientacdo para a transmissdo dos
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contetdos gramaticais é predominante nesses LDs, assim como o0 sdo as atividades de
exploracdo metalingiistica.

Costa Val e Castanheira (2005), ao analisarem LDs inscritos no PNLD 2004,
constataram que também nesses livros tem-se a permanéncia da tradicdo gramatical,
assim como a baixa frequéncia de atividades voltadas para o uso da lingua. Neles sao
poucas as atividades voltadas para o texto e o discurso e € também muito baixo o
percentual de obras que tratam do fenémeno da variacao linguistica. Como mostram as
autoras, a maioria dessas obras “abordam de maneira tradicional os conhecimentos
gramaticais, ndo enfocam a diversidade linguistica e privilegiam atividades de escrita”.
(p.153). Apesar disso, a andlise desses LDs evidenciou que 12% das colecdes de
lingua portuguesa apresentam “boas propostas de um trabalho reflexivo, voltado para o
uso da lingua, articulando conhecimentos linguisticos com os textos falados e escritos”
(p.153).

No trabalho que aqui exponho, apresento uma analise geral sobre como é
proposto o trabalho com os conhecimentos linguisticos nos livros das colecdes de
Lingua Portuguesa avaliadas e aprovadas no PNLD 2010, feita com base nas Fichas

Consolidadas e nas Resenhas® dessas colecdes.

Andlise geral

A andlise geral das 24 colecdes aprovadas no PNLD 2010 se guia pelas
seguintes questdes:

a) Como sao trabalhados os conhecimentos linguisticos nas cole¢fes?

b) Qual é a abordagem predominante na analise da lingua?

c) Como os conteudos sao trabalhados?

d) Qual é a orientacdo metodolégica na abordagem dos conhecimentos

linguisticos?

Soares (1999) afirma que a aplicacdo dos estudos linglisticos ao ensino da
lingua materna a partir dos anos de 1980 levou a uma mudanca nas concepcdes de
lingua e linguagem que reconfiguram o objeto de ensino-aprendizagem. Uma diferente
concepcao de lingua, “reconhecida como “enunciagcédo”, como “discurso”, isto €, como
forma de interlocucédo (“inter-locugcéo”)” (p.61), passa a orientar o ensino. Dessa forma,

passa a ser a funcdo da escola, particularmente no ensino da lingua materna, “além de
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aperfeicoar as habilidades ja adquiridas de producédo de diferentes géneros textuais
orais, levar a aquisicdo e ao desenvolvimento das habilidades de producdo de textos
escritos, de diferentes géneros e veiculados por meio de diferentes portadores” (p.69).

Com essa mudanca de concepcédo de lingua e linguagem, espera-se uma
mudanca no seu ensino, de forma que possa levar o aluno a aprender a usar a lingua
falada e escrita para a comunicagéo e a interacédo. Espera-se que o ensino se volte
para o estudo da lingua tal como ela aparece socialmente, como atividade, forma de
acao de sujeitos interlocutores, que se manifesta em textos e discursos.

Para tanto, o ensino dos recursos da lingua deve estar integrado ao ensino-
aprendizagem de leitura e producdo de textos, tanto escritos quanto orais, pois, com
um trabalho articulado a esses eixos de ensino, pode-se contribuir para a expansao
dos conhecimentos do aluno e para conduzi-lo a um trabalho de reflexdo sobre a lingua
e seu funcionamento para a comunicagcdo e a interacdo, por meio de textos e
discursos.

A analise geral das colecbes quanto a abordagem dos conhecimentos
linguisticos evidencia que a grande maioria das 24 cole¢cbes propde essa abordagem
de forma relacionada ao trabalho com textos, como mostram os dados no quadro
abaixo.

Como sao trabalhados os conhecimentos linguisticos nas
colecbes
De for[na articulada a leitura e a 3 33 %
producao de textos
Dg forma} autonorpa, mas articulada a 13 54 %
leitura e a producao de textos
De forma autdbnoma e desarticulada

. ~ 3 13 %
da leitura e da producédo de textos
Total 24 100%

Apenas trés colecbes apresentam propostas de analise dos recursos da lingua
de forma autbnoma e sem articulagcdo com as atividades desenvolvidas no estudo dos
textos. Elas trazem secdes cujas atividades n&o se integram majoritariamente com as
de leitura e/ou producédo de textos. Nessas colecdes, tende-se a privilegiar conceitos
gramaticais, nomenclaturas e regras e a utilizar textos principalmente como pretextos
para o seu ensino. O conteudo abordado € inicialmente apresentado pela terminologia
gramatical correspondente e, em seguida, o aluno é levado a observar os fatos para,

no final da atividade, receber o conceito envolvido ou uma regra. Nesse caso, a analise



dos conteudos linguisticos tende a repetir o ensino tradicional, que se da de maneira
transmissiva, orientado pela metalinguagem e que objetiva reconhecimento e
classificacdo. A dimensao textual e comunicativa da lingua fica desconsidera. Numa
dessas trés colecdes, apenas no volume 5, registra-se uma abordagem mais funcional,
em que se articulam alguns dos conhecimentos linguisticos as atividades de
leitura/producéo de textos.

Em 21 colegcbes, os conhecimentos linguisticos sdo abordados de forma
relacionada ao trabalho com textos. Nessas colecbes explora-se, por exemplo, o
funcionamento de palavras e expressdes no texto estudado. Em oito delas, o ensino da
gramatica parte dos textos lidos nas unidades. Em treze, a analise parte de textos que
sao selecionados justamente porque apresentam o aspecto linguistico que € estudado.
Estdo presentes nessas colec¢des, por exemplo, atividades que propdem ao aluno a
observacéo e a andlise do objeto estudado para depois explicitarem o conceito ou a
regra pertinentes a esse objeto ou conduzirem o aluno a construir o conceito ou a regra
pertinentes. Algumas dessas colecdes trazem atividades de classificacdo (tradicional)
desse objeto, mas tendem a privilegiar o seu funcionamento no texto estudado.

Das 24 colegbes analisadas, 22 contém secOes destinadas aos estudos
gramaticais. Os conteudos mais trabalhados nessas sec¢des sdo os tradicionais, como
classes de palavras (substantivo, artigo, adjetivo, verbo, pronome, numeral, advérbio,
conjuncao); flexdo e formacdo de palavras; frase e oracdo; sujeito e predicado;
semantica (sinbnimos e antonimos, efeitos de sentido); figura de linguagem
(onomatopeia); concordancia verbal e nominal; coes&do (substituicdo pronominal,
conexao); discurso direto e indireto.

Dentre essas 22 colecdes, 11 apresentam, além das secdes voltadas para a
gramatica e a ortografia, secbes para o estudo do funcionamento dos recursos
linguisticos nos textos trabalhados. Nessas secdes sdo explorados o0s recursos
coesivos na construcdo do texto, a relagdo entre a fala e a escrita, a variacao
linguistica, bem como os efeitos de sentido obtidos com o uso de recursos linguisticos,
a polifonia, a argumentatividade, a intertextualidade.

Duas das 24 cole¢cbes ndo possuem secao especifica para o trabalho com os
conhecimentos linguisticos, que sdo explorados ao longo das atividades de leitura e
producdo de textos. Uma dessas colecdes declara que, porque parte do principio de
gue o texto constitui a unidade basica do ensino, propde a analise linglistica apenas de

forma articulada ao estudo do texto. Esse trabalho ndo segue a ordenagao



convencional do ensino gramatical. Os conhecimentos linguisticos vado sendo
trabalhados a partir dos usos e dos efeitos de sentido que possibilitam nos textos. A
abordagem desses conhecimentos parte da observacéo e da analise dos fatos, como,
por exemplo, numa atividade que solicita ao aluno ler um trecho extraido do texto,
identificar a quem se refere a expressao destacada, reescrever o trecho eliminando
essa expressdo e, por ultimo, responder se a eliminacdo da expressdo provocou
prejuizo para a construcao de sentido do trecho (col. 15817, p. 96, atividade 4). Com
atividades como essa, 0 aluno é levado a refletir sobre o uso da lingua em textos.
Quanto a abordagem predominante na andlise da lingua, tem-se 0s seguintes

resultados.

Abordagem predominante na analise da lingua

Descritiva 21 88 %
Prescritiva 1 4 %

Descritiva e prescritiva 2 8 %

Total 24 100%

A grande maioria das cole¢cOes propde um tratamento descritivo dos conteudos
gramaticais. Apenas uma colecdo propde um tratamento predominantemente
prescritivo. Essa cole¢ao prioriza a assimilagdo de regras e nomenclaturas e enfatiza
procedimentos que devem ser adotados pelo aluno. A abordagem dos conteudos
acontece normalmente pela apresentacdo de conceitos e regras seguidos de sua
aplicacdo em exercicios. E tais exercicios ndo sdo do tipo que leva o aluno a inferir o
conceito ou a regra relativos ao fato estudado, mas apenas a fazer cumprir uma tarefa,
sem oportunidade de analisar, refletir e chegar a alguma conclusao sobre o contetdo
estudado.

Ha duas colec¢des que abordam os conhecimentos linguisticos de maneira tanto
descritiva quanto prescritiva dependendo da natureza dos contetdos trabalhados. O
tratamento prescritivo prevalece nas atividades voltadas para o ensino-aprendizagem
de regras de ortografia, acentuacdo, pontuagcdo e de emprego das formas mas/mais,
porque/por que/por qué, por exemplo. Nas atividades em que o aluno é levado a
observar os fatos linguisticos e a refletir sobre eles, prevalece a abordagem descritiva.

A descri¢do, por meio da qual se mostra ao aluno como a lingua se organiza nas

diversas classes de palavras, como se estrutura e também como € usada



considerando-se, muitas vezes, o texto, tende a seguir a proposta tradicional, sendo
explicitado o conceito relativo ao objeto estudado, seguido de sua definicdo e da
nomenclatura de acordo com a gramatica tradicional. Mas nas colecbes em que a
abordagem dos conteudos gramaticais esta articulada ao trabalho com a leitura e a
escrita, os fatos sdo apresentados a partir de sua ocorréncia em textos e é valorizado o
seu funcionamento nos textos. A terminologia gramatical nesses casos, quando esta
presente, ndo é considerada como mais importante.

Afinadas a essa abordagem predominantemente mais descritiva, S&0 propostas
atividades que conduzem o aluno a reflexado sobre o uso da lingua. Em mais da metade
das colecbes aprovadas, prevalecem as atividades de analise numa perspectiva

epilinguistica.

Como os conteudos séo trabalhados

Andlise epilinguistica 15 63 %
Andlise metalinguistica 6 25 %
Andlise epilinguistica e metalinguistica 3 12 %
Total 24 100%

O quadro mostra que seis cole¢bes priorizam o0 ensino da metalinguagem e
trazem mais atividades metalinguisticas. Essas cole¢Bes costumam oscilar entre uma
abordagem mais tradicional, que se atém a conceitos, classificacdes e regras, e uma
abordagem mais reflexiva, que valoriza a observacao e a analise dos fatos.

Em dezoito cole¢cbes (75%) encontram-se atividades que possibilitam ao aluno
refletir sobre as expressfes e 0s recursos linguisticos estudados para chegar a
construgdo do conhecimento focalizado. E comum nesses casos que a analise
epilinguistica se dé em funcdo dos recursos linguisticos presentes em textos,
explorados quer nas secdes voltadas para o estudo da gramatica quer nas que buscam
desenvolver capacidades de leitura. Um exemplo desse tipo de analise se encontra nas
atividades reproduzidas a seguir: “Reescreva a segunda frase do segundo paragrafo do
texto Piadas e palavrdes, retirando a palavra ndo. Depois, responda: a ideia da frase
permanece a mesma?”; “2. Agora, reescreva a segunda frase do primeiro paragrafo,
excluindo a palavra geralmente. Depois, conclua: muda alguma coisa no sentido da
frase? O qué?” (col. 15659, p. 130, atividades 1 e 2).



A analise das cole¢cdes mostra também que, em maioria, 0os conteldos séo
trabalhados a partir de exemplos contextualizados, extraidos de textos, como expde o

quadro abaixo.

Como os conteudos séo trabalhados

Tratamento  tradicional /  Sem 8 %
o 2

contextualizagdo

Com contextualizacéo 12 50 %

Sem e com contextualizacdo 10 42 %

Total 24 100%

Os conhecimentos linguisticos sdo, majoritariamente, trabalhados a partir do uso
de um recurso ou expressdo no texto, estando sua anadlise articulada a leitura e a
producado escrita, mesmo em cole¢cdes que tratam dos conteldos gramaticais de forma
autbnoma. As atividades contextualizadas levam o aluno a observar determinado uso,
copiar o enunciado no caderno, reescrevé-lo normalmente substituindo termos ou
alterando sua posicao na sentenca e finalmente chamando sua atengao para os efeitos
de tal uso no alcance de expressividade do texto. O trabalho com conteudos
contextualizados tende a favorecer a reflexdo sobre os recursos linguisticos e seu
funcionamento em textos.

O fato de a maioria das cole¢cdes abordar os conteddos de forma
predominantemente contextualizada revela uma proposta de conduzir o aluno mais a
reflexdo sobre os fatos da lingua do que a memorizacao de definicbes, classificacdes e
regras. A andlise da orientacdo metodolégica predominante na abordagem dos

conhecimentos linguisticos confirma essa proposta.

Orientagcdo metodoldgica na abordagem dos conhecimentos
linguisticos

Transmisséo 3 12 %
Construcgao 9 38 %
Construcao e transmissao 12 50 %
Total 24 100%

Apenas trés colecbes apresentam um trabalho voltado predominantemente para

a transmissdao de conteudos. Sdo aquelas que trazem principalmente atividades



voltadas para a assimilacéo pelo aluno de conceitos gramaticais e suas nomenclaturas,
de classificacdes. Elas trazem também muitos exercicios de aplicacdo dos conceitos,
fazendo uso de frases, ndo considerando a dimenséo textual e comunicativa dos fatos
em estudo.

Mas em nove cole¢Bes o trabalho com os conteudos linguisticos possibilita a
construcéo do conhecimento pelo aluno. Elas desenvolvem um trabalho que permite ao
aluno refletir sobre recursos da lingua, inferir seu uso/funcionamento e explora-los na
producao e na recepcéao de textos.

Nas outras 12 colegdes, o trabalho com os conteudos linguisticos se orienta
tanto para a transmissao quanto para constru¢édo, havendo a predominancia de uma ou
outra orientacdo dependendo da colecdo. Em algumas delas encontram-se atividades
de andlise da lingua centradas na transmissao de conceitos e de regras, mas que
permitem também a observacdo e a andlise pelo aluno, levando-o a construir
conhecimentos. Noutras, encontram-se atividades que se ocupam da classificacao de
palavras nos moldes tradicionais, por exemplo, mas que consideram as classes

gramaticais em seu funcionamento no texto.

Consideracdes finais

A analise geral das 24 colecdes aprovadas no PNLD 2010 evidencia que a maior
parte delas propde um trabalho com os conhecimentos linguisticos que conduz a
reflexdo sobre a lingua e a linguagem em textos e discursos, mesmo que ainda haja
em algumas cole¢cdes uma preocupacédo com a assimilacdo pelo aluno de conceitos,
classificacOes e regras tradicionais.

Os dados aqui apresentados mostram que o trabalho com os conhecimentos
linguisticos nessas colecdes, em relacdo ao de cole¢cbes analisadas em programas
anteriores, apresenta uma tendéncia a uma abordagem mais reflexiva, distanciando-se
de uma abordagem mais tradicional.

As obras aprovadas no PNLD 2010, em maioria, estimulam a construcdo de
conhecimentos acerca do uso da lingua, pois permitem ao aluno observar os usos dos
recursos linguisticos em contextos e interlocugbes variados, a inferir e a formular

conclusdes sobre as propriedades desses recursos.
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